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Begriffsklarung

Themenorientierter Unterricht

Unter themenorientiertem Unterricht verstehen wir am Seminar Nurtingen einen kompetenzorientiert
angelegten Unterricht, der ausgehend von den Fragen, Prakonzepten und Interessen der Lernenden
bedeutungsvolle Lernprozesse initiiert. Lerntheoretische Grundlagen sind dabei ein gemafigter Kon-
struktivismus sowie der didaktische Ansatz des situierten Lernens.

Ein wesentlicher Schritt in der Planung ist die Themenfelderéffnung, die den Lernenden erste Zugange
zum vorgeplanten Thema bietet und es ihnen ermdglicht sich eigener Vorstellungen und Interessen be-
wusst zu werden und diese einzubringen. Auf dieser Grundlage erfolgt dann eine Festlegung von The-
menschwerpunkten und die Strukturierung der Einheit (— Lernweg).

Themen und Problemstellungen werden, bezogen auf die Facher und Leitperspektiven des Bildungs-
plans, mehrperspektivisch beleuchtet. Lernprozesse werden handlungs- und problemorientiert angelegt
und stellen lebensweltliche Probleme, praktische Anwendungen oder relevante Kontexte in den Mittel-
punkt. Die Lernsituationen ermdglichen ein hohes Maf3 an kompetenzbezogener Aktivitat und Selbst-
steuerung in gemeinsamen, kooperativen und individuellen Lernphasen.

Zur Uberprufung der Bildungsbedeutsamkeit der Themenfelder konnen die Qualitatskriterien nach
STOCKLI (2008) dienen:

Kriterien Themenfelder sollen ...

Lebensweltlicher Bezug | ... sich aus mdglichst mehreren Inhaltsaspekten zusammensetzen.

Handlungsraume ... thematisch von den Erfahrungs- und Erlebnisraumen der Lernenden

Erfahrungsrdume ausgehen und Bezlige zur ndheren und weiteren Umwelt herstellen.

Wissen; Fahigkeiten, ... den gezielten Erwerb von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie

Fertigkeiten; Haltungen Haltungen ermdglichen.

Kompetenzbereiche ... einen Qualitatszuwachs in den drei Kompetenzbereichen Selbst-, Sozi-
al- und Sachkompetenz ermdglichen.

Zusammenhange schaf- | ... Lernen in inhaltlichen Zusammenhangen ermdglichen und Zugénge zu

fen umliegenden Themenbereichen erdffnen.

Ganzheitlichkeit ... facherubergreifend und ganzheitlich bearbeitbar sein.

Kultureinbezug ... Zugange zu Kulturen und Lebenswelten erdéffnen und damit Toleranz
und Verstandnis fordern.

Identitat und Sinn ...identitats- und sinnstiftend sein.

Zukunftsbezug ... bildungsrelevant und fur die Lebenszukunft der Lernenden bedeutsam
sein.

Selbstverantwortung ... Autonomie und Eigenstandigkeit in den Entscheidungs-, Planungs- und
Beurteilungsprozessen fordern.

Zugange ... Lernen Uber verschiedenste Zugange ermoglichen (Sinne, Handlung,
Material ...).

Stufentbergreifbarkeit ... Uber mehrere Stufen hinweg in zunehmend differenzierter und erweiter-
ter Form behandelt werden kdnnen.

Vielfalt an Unterrichts- ... in einer Vielfalt und im reflektierten Wechsel von Unterrichtsformen

formen bearbeitet werden kénnen.

Originalitat ... moglichst viele originale Lernanlasse beinhalten.

Kombinierbarkeit ... miteinander kombinierbar sein.
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Als Planungsraster kénnen in Anlehnung an VATER ET AL. (2006) folgende Planungsschritte dienen:

1. Findung eines Themenrah- ¢ Auswahl und Analyse von Kompetenzen des Bildungsplans
mens durch die Lehrkraft/das Lehrteam
— Kompetenzanalyse
e Ubersetzung der Kompetenzen in eine passende Themen-
struktur
— Sachstruktur
Prifung der Bildungsbedeutsamkeit
Orientierung an den Potentialen des Verbundteams
Beachtung des Schulcurriculums
Festlegung von Kompetenzschwerpunkten

2. Themenfelder6ffnung Themenimpuls oder Problemstellung durch die Lehrkraft
Variables Maf3 der Steuerung durch die Lehrkraft
Brainstorming zur ErschlieBung des Themenfeldes
Entwicklung einer Fragekultur

Aktivierung und Erhebung von Vorwissen und Prakonzep-
ten

— Lernstanderhebung | (Pratest)

e Sichtbarmachen der Interessen der Lernenden

e Bertcksichtigung von Potentialen

3. Festlegung von Themen- ¢ Filterung und Kanalisierung der Vorschlage durch die Lehr-
schwerpunkten kraft oder gemeinsam mit den Schulerinnen und Schilern
e Festlegung von Themenschwerpunkten unter Beriicksichti-
gung der

o Lernvoraussetzungen
o des Kompetenzstandes
o der Interessenlage
e Themenformulierung/ Uberpriifung der Bildungsbedeut-
samkeit
— Qualitatskriterien nach STOCKLI
Gliederung in angemessene Phasen und Module

4. Gemeinsames, kooperatives
und individuelles Lernen

Differenzierung und Individualisierung

Beachtung des Prinzips der Selbsttatigkeit

Beachtung des Prinzips des handlungsorientierten Lernens
Dokumentation und Prasentation der Lernprozesse/ des
Erarbeiteten

e Instrumente zur Leistungsdokumentation und -bewertung

5. Abschluss der Einheit e Handlungsprodukt

e Prasentation

e Reflexion und Bewertung der Lernprozesse und der Ergeb-
nisse
— Lernstanderhebung Il (Posttest)

e Transfer
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