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1. Einleitung

Es ist eine besondere Aufgabe und damit Verantwortung der Lehrerinnen und Lehrer an den
Grundschulen, die Begabungen und Mdglichkeiten ihrer Schilerinnen und Schiler zu erkennen,
entsprechende Empfehlungen fur die weitere Schullaufbahn zu formulieren und die in diesem
Zusammenhang notwendige Beratung durchzufuhren. Sie haben also eine hohe und oft sogar eine
entscheidende Bedeutung an der Schnittstelle von Grundschule und weiterfiihrenden Schulen.
Dies ist eine sehr anspruchsvolle Herausforderung. Von den Lehrerinnen und Lehrern wird
erwartet, dass sie in sehr heterogenen Klassen fir jedes Kind den passenden Weg finden. Wurde
in der Vergangenheit bei der Bewaltigung dieser Aufgabe der Begriff ,Férderung” gebraucht, dann
zielte diese Forderung lange Zeit nur auf die schwacheren Schulerinnen und Schiler mit dem
Anspruch, bessere Chancen fir diejenigen zu eréffnen, die aus welchen Griinden auch immer
benachteiligt waren.

In den letzten Jahren hat sich nun aber starker die Einsicht verbreitet, dass die Schule im Sinne
von Individualisierung allen Kindern entsprechend ihrer Begabungen und Bedurfnisse
Entfaltungsmoglichkeiten bieten muss. Dementsprechend hat dann auch die Notwendigkeit der
Forderung von besonders begabten Madchen und Jungen nicht nur eine starkere Aufmerksamkeit
erfahren, sondern es wurden daflir auch zumindest in einigen Orten Forderangebote geschaffen.
Fir die Lehrerinnen und Lehrer an den Grundschulen bedeutet dies, dass sie nicht mehr nur
erkennen sollen, ob ein Kind beféahigt ist, das Gymnasium zu besuchen, sondern dariiber hinaus
mussen sie auch diagnostizieren kdnnen, ob ein Kind in eine Férdermalinahme fur besonders
begabte Schiilerinnen und Schiler aufgenommen werden sollte.

Daher schien es sinnvoll, im Rahmen des Comenius-Regio-Projekts ,Schulen in Europa entfalten
Begabungen® auch Einsichten dartiber zu gewinnen, ob sich die Lehrerinnen und Lehrer an den
Grundschulen im Umfeld eines Gymnasiums mit Hochbegabtenzug befahigt sehen, besonders
begabte Jungen und Madchen zu erkennen. Ebenso ist es interessant zu erfahren, ob im
Unterricht und im Verhalten Unterschiede zwischen Madchen und Jungen wahrgenommen
werden. In den Hochbegabtenklassen in Baden-Wirttemberg fallt auf, dass der Anteil von
Madchen zum Teil sehr deutlich geringer ist als der von Jungen. Ebenso scheint es doch eher
weniger Kinder in diesen Klassen zu geben, die einen Migrationshintergrund haben. In diesem
Zusammenhang kdnnte es weiterhelfen zu erfahren, ob dies méglicherweise in den Einstellungen
und Haltungen der Kolleginnen und Kollegen an den Grundschulen begriindet sein kdnnte.
Immerhin kénnte es ja sein, dass Madchen in ihrem Verhalten und ihren Beditirfnissen deutlich
anders gesehen werden als Jungen. Ebenso kdnnte es sein, dass an den Grundschulen
besondere Problematiken bei Kindern mit Migrationshintergrund wahrgenommen werden, die dazu
fuhren, dass der Fokus des Erziehungs- und Bildungsauftrags auf andere Sachverhalte gerichtet
ist.

2. Die Erhebung

Bei der Auswahl der Grundschulen war ein leitender Gedanke, dass sich diese in einem Umfeld
befinden sollten, in dem das Thema ,Fdrderung von besonders begabten Schilerinnen und



Schilern® schon verankert ist. Im Rahmen des Comenius-Regio-Projekts war es daher zuerst
einmal naheliegend, Grundschulen aus dem Umfeld der deutschen Partnerschule zu wahlen. In
Ulm hat sich das Thema ,Forderung von besonders begabten Schiilerinnen und Schilern® in den
vergangenen Jahren etablieren kénnen. Die Aufmerksamkeit fiir dieses Thema ist an den
Grundschulen dadurch, dass das Albert-Einstein-Gymnasium einen Hochbegabtenzug anbietet,
noch befoérdert worden. Die Anzahl der Grundschulen in der Umgebung des Albert-Einstein-
Gymnasiums ist als Grundlage fir eine Erhebung, die den Anspruch erheben méchte,
einigermal3en zuverlassig zu sein, aber zu gering. Daher mussten weitere Grundschulen gefunden
werden, die Uber vergleichbare Bedingungen verflgen. Dies ist zum Beispiel in Mannheim der Fall.
Dort gibt es nicht nur seit Jahren ein Férderangebot im Rahmen von Kinder- und
Jugendakademien, sondern hier befindet sich auch mit dem Lessing-Gymnasium eine der 15
Schulen in Baden-Wirttemberg, die eine Forderung in Hochbegabtenklassen anbieten. In
Absprache mit der Schulleitung des Lessing-Gymnasiums wurden acht Grundschulen ausgewahlt,
von denen in der Vergangenheit Kinder in den Hochbegabtenzug gekommen sind.

Insgesamt haben sich 18 Schulen an der Erhebung beteiligt. In UIm waren das die Grundschule
Dellmensingen, die Grundschule Dietenheim, die Grundschule lllerkirchberg, die Regenbogen
Grundschule, die Grundschule Regglisweiler, die Riedlen-Grundschule, die Sagefeldschule, die
Nachbarschafts-Grundschule Staig, die Grundschule am Tannenplatz und die Grundschule
Unterweiler. In Mannheim beteiligten sich die Astrid-Lindgren-Schule, die Erich-K&stner-Schule,
die Friedrich-Ebert-Schule, die Mozart-Schule, die Oststadt-Grundschule, die Rheinauschule, die
Uhland-Grundschule und die Vogelstangschule. Mein Dank gilt den Schulleiterinnen und den
Schulleitern fir ihre Unterstiitzung und den Kolleginnen und Kollegen, die an der Befragung
mitgewirkt haben.

Insgesamt wurden 131 Fragebdgen abgegeben. Bezogen auf die Anzahl der ausgegebenen
Fragebdgen war &hnlich wie schon beim ersten Durchlauf im Sommer 2011 auch dieses Mal der
Rucklauf bedauerlicherweise eher zuriickhaltend. Gesprache mit den Schulleiterinnen und
Schulleitern ergaben hier vor allem zwei Ursachen. Zum einen gibt es an den Grundschulen eine
gewisse Mudigkeit, was Umfragen und Erhebungen betrifft. Die Grundschulen sind wohl aktuell
Zielgruppe fiur eine ganze Reihe von Studien, es ist daher verstandlich, wenn Kolleginnen und
Kollegen bei der Belastung, die sie ohnehin erleben, auf die Mitwirkung verzichteten, sicherlich
auch deshalb, weil sie freiwillig war. Zum anderen haben sich an manchen Schulen vor allem die
Kolleginnen und Kollegen angesprochen gefihlt, die schon Gber eine gewisse Erfahrung in der
Diagnose und Ubergangsberatung verfiigen.

Es hat auf einer Reihe von Fragebdgen handschriftliche Kommentare zu bestimmten Fragen
gegeben. Diese boten zusatzliche fir die Interpretation nttzliche Hinweise.

Das Ergebnis dieser zweiten Erhebung weicht nicht vom Ergebnis der ersten ab. Der Befund der
ersten Erhebung wird also bestatigt. Dies wertet damit insgesamt das Ergebnis der zweiten
Erhebung auf, vor allem auch deswegen, weil es in der groRen Mehrzahl andere Schulen waren,
die dieses Mal an der Befragung teilgenommen haben.



Wegen der kleinen Stichprobe kann das Ergebnis naturlich nicht beanspruchen, als reprasentativ
fur alle Grundschulen zu gelten. Im Rahmen der Aufgabenstellung des Comenius-Regio-Projekts
war es nicht mdglich, eine reprasentative Studie durchzufihren. Daher sollten die Ergebnisse
zuerst einmal als Ausdruck der Sichtweisen der Kolleginnen und Kollegen an den beteiligten
Schulen gesehen werden. Inwieweit diese verallgemeinerbar sind, missen weitere und groRer
angelegte Untersuchungen erheben.



Fragebogen fur Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

zu lhren ganz zentralen Aufgaben gehort es zu erkennen, welche Begabungen und Fahigkeiten
Ihre Schiilerinnen und Schiiler haben und entsprechende Empfehlungen fiir eine weiterfiihrende

Schule auszusprechen. Von besonderem Interesse ist im Rahmen unseres Projekts die

Identifikation von besonders begabten Jungen und Madchen, die in entsprechende
FordermalRnahmen aufgenommen werden kdnnen (In Baden-Wirttemberg z. B. die
Hochbegabtenklassen am Gymnasium). Bitte kreuzen Sie bei den folgenden Fragen an, was nach
Ihrer Meinung am ehesten zutrifft.

stimmt
genau /
trifft fast
immer zu

stimmt
ungefahr
/ trifft
haufiger
zu

stimmt
weniger /
trifft
selten zu

stimmt
nicht /
trifft nie
zZu

Es fallt mir leicht, besonders begabte Schiilerinnen
und Schiller zu erkennen.

Besonders begabte Jungen zu erkennen, fallt mir
leicht.

Besonders begabte Madchen zu erkennen, fallt mir
leicht.

Besonders begabte Jungen fallen im Unterricht
starker auf.

Besonders begabte Madchen fallen im Unterricht
starker auf.

Besonders begabte Jungen brauchen unbedingt ein
besonderes Forderangebot.

Besonders begabte Madchen brauchen unbedingt
ein besonderes Forderangebot.
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Eine gute sprachliche Kompetenz in deutscher
Sprache ist Voraussetzung flr eine besondere
Forderung.

Besonders begabte Schilerinnen und Schiler
erlebe ich im Unterricht als aufgeweckter und
lebendiger.

10.

Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund
sind in ihren Leistungsmoglichkeiten eingeschrénkt.

11.

Zurtckhaltung im Unterricht erlebe ich als Merkmal
von weniger begabten Schilerinnen und Schiilern.

12.

Die sprachlichen Defizite von Schiilerinnen und
Schilern mit Migrationshintergrund hindern diese,
ihre Begabungen zu entfalten.

13.

Die guten und sehr guten Leistungen von Madchen
sind auf deren Fleil3 zuriickzufiihren.

14.

Die guten und sehr guten Leistungen von Jungen
sind auf deren Fleild zurtickzufihren.

15.

Besonders begabte Jungen sind in ihrem Verhalten
besonders auffallig.

16.

Besonders begabte Madchen sind in ihrem
Verhalten besonders auffallig.

17.

Besonders begabte Madchen zeigen sich in ihrem
sozialen Verhalten reifer als ihre Mitschilerinnen
und Mitschdiler.

18.

Besonders begabte Jungen zeigen sich in ihrem
sozialen Verhalten reifer als ihre Mitschilerinnen
und Mitschler.




19. | Jungen mit besonderer Begabung brauchen eine
gezielte Foérderung.

20. | Méadchen mit besonderer Begabung brauchen eine
gezielte Foérderung.

21. | Der familidare und soziale Hintergrund fordert die
Entwicklung von besonderen Begabungen.

22. | Bei Schilerinnen und Schilern mit Migrationshinter-
grund ist es eine vorrangige Aufgabe, diese in die
Schule und Gesellschaft zu integrieren.

23. | Madchen mit besonderen Begabungen kdénnen sich
ohne besondere Forderung gut entwickeln.

24. | Jungen mit besonderen Begabungen kénnen sich
gut ohne besondere Férderung entwickeln.

25. | Zur Identifikation von besonders begabten Jungen
und Madchen kenne ich hinreichend Merkmale.

26. | Besonders begabte Jungen haben sehr gute
schulische Leistungen.

27. | Besonders begabte Madchen haben sehr gute
schulische Leistungen.

28. | Bei Schilerinnen und Schilern mit Migrations-
hintergrund ist es vor allem wichtig, diese bei der
Entwicklung von sozialen Kompetenzen zu fordern.

29. | Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund
haben wegen des familidren Hintergrunds
ungunstige Voraussetzungen fiir den gymnasialen
Bildungsweg.

30. | Besondere Begabung oder Hochbegabung bei
Jungen entfaltet sich ohne besondere Forderung.

31. | Besondere Begabung oder Hochbegabung bei
Madchen entfaltet sich ohne besondere Fdrderung.

32. | Ich halte es fiir sinnvoller, die schwacheren
Schulerinnen und Schiler férdernd zu unterstitzen
als die besonders begabten.

33. | Gemeinsamer Unterricht von allen Schulerinnen
und Schilern ist fir die Entwicklung sozialer
Kompetenzen wichtig.

34. | Im gemeinsamen Unterricht kénnen und sollen die
starkeren Schilerinnen und Schuler den
schwécheren helfen.

35. | Besonders begabte Schuilerinnen und Schiler
konnen in eigenen Begabtenklassen ihre
Begabungen besser entfalten.

36. | Besonders begabte Schilerinnen und Schiiler
koénnen ihre Begabungen im gemeinsamen
Unterricht mit allen anderen Schiilerinnen und
Schiilern entfalten.

Vielen Dank fur lhre Mitarbeit.
Verantwortlich:

Prof. Heiner Hoffmeister, Ingvelde Scholz — Staatliches Seminar fur Didaktik und
Lehrerbildung (Gymnasien) Stuttgart, Baden-Wrttemberg
Dr. Agnes Lang, Ulrike Kempter — talente-Kompetenzzentrum, Linz, Oberdsterreich




3. Ergebnisse

3.1 Identifikation von besonders begabten Schilerinnen und Schilern

Frage Nr:
o5 25. Zur Identifikation von besonders begabten Jungen und Madchen kenne ich
hinreichend Merkmale.
Durchschnitt: 2.35 Gesamtzahl Antworten: 130 Gesamtzahl Teilnehmer: 131
. [ie———] —_
Stimmt genau Stimmt ungefahr Stimmt weniger Stirmt nicht Frage Interne
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2) Trifft selten zu (3) Trifft nie zu (4) nicht bearbeitet Information
11 €3 44 3 1 0
84% 527 % 336 % 46 % 08% 00%
stimmt genau/  stimmt ungefahr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) 2) 3) 4)
1. Es fallt mir leicht, besonders 22 [16.8%] 92[70.2%] 15[11.5%] 0 [0.0%] 19
begabte Schilerinnen und
Schiiler zu erkennen.
2. Besonders begabte Jungen zu | 20 [15.3%] 81[61.8%] 26[19.8%] 2 [1.5%] 2,1
erkennen, fallt mir leicht.
3. Besonders begabte Madchen 19 [14.5%] 78[59.5%] 30[22.9%] 2[1.5%] 2,1
zu erkennen, fallt mir leicht.

Der erste Blick auf die Ergebnisse konnte einen sehr giinstigen Eindruck erwecken. Immerhin
stimmt der weitaus grofdte Teil der Befragten jeweils zu. Die Mittelwerte aber weisen darauf hin,
dass es bei der Interpretation sinnvoll sein konnte, die Ergebnisse anders zu sortieren. Dann fallt
namlich auf, dass nur ein kleinerer Teil der Lehrerinnen und Lehrer jeweils voll zustimmt, sich also
sicher fuhlt. Die meisten Kolleginnen und Kollegen stimmen nur eingeschrankt zu, einige, aber
nicht so wenige stimmen eher nicht zu. Hier zeigen sich kleinere und gréfl3ere Unsicherheiten in
der Diagnose und ldentifikation von besonders begabten Schilerinnen und Schilern. Da
besonders Begabte in ihrem Leistungsverhalten und in ihrem Verhalten allgemein sehr
unterschiedlich sein kénnen, die Diagnose also auch alles andere als leicht ist, kdnnte die hier
ausgedrickte Unsicherheit dazu fihren, dass besonders begabte Kinder unentdeckt bleiben. Die




Erfahrungen, die in Baden-Wirttemberg gemacht werden konnten, deuten in die Richtung, dass
hiervon besonders Madchen betroffen sein kénnten.

3.2 Einstellung zur Férderung von besonders begabten Madchen und Jungen

Frage Nr:
20

Durchschnitt: 1.45

Gesamtzahl Antworten: 130

20. Madchen mit besonderer Begabung brauchen eine gezielte Forderung.

Gesamtzahl Teilnehmer: 131

R

Stimmt genau Stimmt ungefahr Stimmt weniger Stirmt nicht Frage Interme
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2] Trifft selten zu (3) Trifft nie zu (4) nicht bearbeitet Information
77 47 [ 0 1 0
588 % 359% 46% 00% 08% 00%

stimmt genau/ stimmt ungefahr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) 2) 3) 4)

19. Jungen mit besonderer 81[61.8%] 45 [34.4%)] 3[2.3%] 0[0.0%] 1,4

Begabung brauchen eine gezielte

Forderung.

7. Besonders begabte Madchen 79 [60.3%] 43 [32.8%] 6[4.6%] 3[2.3%] 15

brauchen unbedingt ein

besonderes Forderangebot.

6. Besonders begabte Jungen 82 [62.6%)] 45 [34.4%)] 2[1.5%] 2[1.5%] 14

brauchen unbedingt ein

besonderes Forderangebot.

31. Besondere Begabung oder 6[4.6%] 61[46.6%] 55[42.0%] 8 [6.1%)] 2,5

Hochbegabung bei Madchen

entfaltet sich ohne besondere

Forderung.

30. Besondere Begabung oder 6[4.6%] 49([37.4%] 67[51.1%] 7 [5.3%)] 2,6

Hochbegabung bei Jungen

entfaltet sich ohne besondere

Forderung.




23. Madchen mit besonderen
Begabungen kénnen sich ohne
besondere Férderung gut
entwickeln.

8 [6.1%]

66 [50.4%]

481[36.6%)] 7 [5.3%]

2,4

24. Jungen mit besonderen
Begabungen kénnen sich gut
ohne besondere Forderung
entwickeln.

3 [2.3%]

54 [41.2%]

64 [48.9%] 8 [6.1%]

2,6

32. Ich halte es fir sinnvoller, die | 10 [7.6%)]

schwacheren Schilerinnen und
Schiler fordernd zu unterstiitzen
als die besonders begabten.

40 [30.5%]

47[35.9%) 31 [23.7%]

2,8

Die Kolleginnen und Kollegen an den Grundschulen beflrworten mit hoher Zustimmung die
Forderung von besonders begabten Kindern. Dabei werden keine Unterschiede zwischen den

Geschlechtern gemacht. Ebenso geben die Ergebnisse die Erfahrung wieder, dass es besonders
begabte Schiilerinnen und Schiler gibt, die sich ohne besondere Fdrderung entfalten kénnen,
dass es aber auch solche Kinder gibt, die eine besondere Unterstiitzung brauchen.

3.3 Wahrnehmung des Leistungsverhaltens von besonders begabten Schilerinnen und

Schilern
Frage Nr:
13 13. Die guten und sehr guten Leistungen von Madchen sind auf deren Flei
zurlickzuflihren.

Durchschnitt: 2.40

I
Stimmt genau Stimmt ungefahr
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2)
i 74
53 % 56.5 %

Gesamtzahl Antworten: 128

Stimmt weniger
Trifft selten zu (3)

3*
215 %

Gesamtzahl Teilnehmer: 131

Stimmt nicht
Trifft nie zu (4)

11
84%

[e—=
Frage
nicht bearbeitet

3
23%

Interne
Information

0
0.0%




stimmt genau/  stimmt ungeféhr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) ©) (4)

14. Die guten und sehr guten 0 [0.0%] 45 [34.4%] 71[54.2%] 13[9.9%] 2,8

Leistungen von Jungen sind auf
deren Flei3 zurtickzufihren.

27. Besonders begabte Madchen | 16 [12.2%] 80[61.1%] 30 [22.9%] 4 [3.1%)] 2,2
haben sehr gute schulische

Leistungen.

26. Besonders begabte Jungen 4[3.1%] 62[47.3%] 58 [44.3%] 6 [4.6%] 2,5

haben sehr gute schulische
Leistungen.

In der Wahrnehmung des Leistungsverhaltens von besonders begabten Schilerinnen und

Schilern wird ein kleiner Unterschied sichtbar. Die Madchen haben etwas bessere Leistungen und

diese Leistungen sind auf den groReren Fleil3 der Madchen zuriickzufihren. Diese Wahrnehmung

kann durchaus die Wirklichkeit richtig beschreiben. Hier muss allerdings darauf geachtet werden,

dass sich diese Wahrnehmung nicht als ausschlie3liches diagnostisches Merkmal verfestigt. Auch

bei den besonders begabten Madchen gibt es Minderleister (Underachiever). Anders als die

Jungen hatten diese Madchen dann schlechtere Chancen, in die Begabtenférderung zu kommen.

3.4 Wahrnehmung des Verhaltens von besonders begabten Schilerinnen und Schilern

Frage Nr.

15

Durchschnitt: 2.29

Stimmt genau Stimmt ungefahr
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2)
17 B0
13.0 % 458 %

Gesamtzahl Antworten: 129

Stimmt weniger
Trifft selten zu (3]

49
37.4%

Ge

fo—r—"1]
Stirmmt nicht
Trifft nie zu (4)

3
23%

15. Besonders begabte Jungen sind in ihrem Verhalten besonders auffallig.

tzahl Teilneh

—

Frage
nicht bearbeitet

15%

ST

Interne
Information

0
00%
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stimmt genau/  stimmt ungeféhr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) ) (3) (4)

16. Besonders begabte Madchen 3 [2.3%)] 23[17.6%] 98 [74.8%] 6 [4.6%)] 2,8

sind in ihrem Verhalten besonders

auffallig.

4. Besonders begabte Jungen 28 [21.4%)] 61[46.6%] 37 [28.2%] 4[3.1%] 2,1

fallen im Unterricht starker auf.

5. Besonders begabte Madchen 12[9.2%] 45[34.4%] 69[52.7%] 5 [3.8%] 2,5

fallen im Unterricht starker auf.

18. Besonders begabte Jungen 1[0.8%] 26[19.8%] 91[69.5%] 12 [9.2%] 2,9

zeigen sich in ihrem sozialen

Verhalten reifer als ihre

Mitschilerinnen und Mitschiiler.

17. Besonders begabte Madchen | 14 [10.7%)] 68 [51.9%] 41[31.3%] 7 [5.3%] 2,3

zeigen sich in ihrem sozialen

Verhalten reifer als ihre

Mitschilerinnen und Mitschdiler.

9. Besonders begabte 14 [10.7%] 69 [52.7%] 43[32.8%] 3[2.3%] 2,3

Schilerinnen und Schiiler sind im

Unterricht aufgeweckter und

lebendiger.

11. Zuriickhaltung im Unterricht 7 [5.3%)] 28 [21.4%] 63[48.1%] 32][24.4%] 2,9

erlebe ich als Merkmal von
weniger begabten Schulerinnen
und Schiilern.

Besonders begabte Jungen neigen eher dazu, in ihrem Verhalten auffélliger zu sein als Madchen.

Die Daten zeigen, dass dies auch die Erfahrung der Lehrerinnen und Lehrer an den Grundschulen

ist. Besonders begabte Jungen fallen daher auch eher auf. Dies kann zum einen in deren

Verhalten liegen, zum anderen aber auch in deren Leistungen. Jungen zeigen sich mehr als

Madchen. Besonders begabte Madchen tendieren dazu sich zuriickzunehmen, um nicht aus der

,Reihe zu tanzen“ und den sozialen Anschluss in ihrer Klasse zu verlieren. Die h6here soziale

Kompetenz der Madchen wird entsprechend auch von den Lehrerinnen und Lehrern

wahrgenommen.
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3.4 Wahrnehmung von Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund

Frage Nr.
29 22. Bei Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund ist es eine vorrangige
Aufgabe, diese in die Schule und Gesellschaft zu integrieren.
Durchschnitt: 1 67 Gesamtzahl Antworten: 127 Gesamtzahl Teilnehmer: 131
| — —
Stimmt genau Stimmt ungefahr Stimmt weniger Stimmt nicht Frage Interne
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2) Trifft selten zu (3) Trifft nie zu (4) nicht bearbeitet Information
56 58 12 1 4 0
427% 443 % 92% 08% 31% 00%

stimmt genau/  stimmt ungefahr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) @) 3 4

12. Die sprachlichen Defizite von | 36 [27.5%)] 78 [59.5%] 11 [8.4%] 5 [3.8%] 1,9

Schilerinnen und Schulern mit

Migrationshintergrund hindern

diese, ihre Begabungen zu

entfalten.

10. Schulerinnen und Schuler mit | 16 [12.2%] 75[57.3%] 25[19.1%] 7 [5.3%] 2,2

Migrationshintergrund sind in

ihren Leistungsmaoglichkeiten

eingeschrankt.

29. Schulerinnen und Schiler mit | 21 [16.0%] 71 [54.2%] 29[22.1%] 8 [6.1%)] 2,2

Migrationshintergrund haben

wegen des familiaren

Hintergrunds ungunstige

Voraussetzungen fir den

gymnasialen Bildungsweg.

28. Bei Schiilerinnen und 19 [14.5%)] 49[37.4%] 52[39.7%)] 7 [5.3%] 2,4

Schilern mit Migrationshinter-

grund ist es vor allem wichtig,

diese bei der Entwicklung von

sozialen Kompetenzen zu fordern.
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Die Ergebnisse zeigen, dass Kinder mit Migrationshintergrund als eine besondere Problemgruppe
gesehen werden. Hierbei durfte vor allem die Auffassung wirksam werden, dass sowohl
sprachliche Defizite als auch die — mdglicherweise in der Familie intensiv gepflegten -
soziokulturellen Besonderheiten des Herkunftslandes belastende Faktoren sind. Was
moglicherweise vorhandene sprachliche Defizite betrifft, wird man Uberlegungen anstellen
mussen, inwieweit diese bei der Diagnose von besonderer Begabung wirksam werden dirfen. Das
Ergebnis zu Frage 8 im nachsten Abschnitt zeigt, dass der sprachlichen Kompetenz hierbei eine
groRe Bedeutung zugemessen wird. Besondere kognitive Begabung beruht aber auf
unterschiedlichen Befahigungen. Eine zu starke Bewertung der sprachlichen Kompetenzen kdnnte
dazu fuhren, dass besonders begabte Jungen und Madchen mit Migrationshintergrund nicht in
FordermalRnahmen aufgenommen werden. Dabei zeigt die Erfahrung, dass diese Kinder in der

Regel sehr schnell bei entsprechender Férderung die sprachlichen Defizite ausgleichen.

3.5 Einstellungen

Frage Nr.
o1 21. Der familiare und soziale Hintergrund fordert die Entwicklung von besonderen
Begabungen.
Durchschnitt: 1.49 Gesamtzahl Antworten: 130 & tzahl Teilnshmer: 131
[— —_—
Stimmt genau Stimmt ungefahr Stimmt weniger Stimmt nicht Frage Interne
Trifft fast immer zu (1] Trifft haufiger zu (2) Trifft selten zu (3] Trifft nie zu (4) nicht bearbeitet Information
73 50 7 0 1 ]
55.7 % 38.2% 583% 0.0% 08% 0.0%
stimmt genau/ stimmt ungeféhr/ stimmt weniger/  stimmt nicht/ Durch-
trifft fast trifft haufiger zu trifft selten zu trifft nie zu schnitt
immer zu (1) 2) 3) 4)
8. Eine gute sprachliche 33 [25.2%] 52[39.7%] 35[26.7%] 8[6.1%)] 2,1

Kompetenz in deutscher Sprache
ist Voraussetzung fur eine
besondere Férderung.
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33. Gemeinsamer Unterricht von | 58 [44.3%] 58 [44.3%] 10 [7.6%] 2 [1.5%] 1,7
allen Schilerinnen und Schiulern
ist fur die Entwicklung sozialer
Kompetenzen wichtig.

34. Im gemeinsamen Unterricht 53 [40.5%] 58 [44.3%] 17[13.0%] 1[0.8%] 1,7
koénnen und sollen die starkeren
Schiilerinnen und Schiiler den
schwacheren helfen.

35. Besonders begabte 33[25.2%] 551[42.0%] 34[26.0%] 4[3.1%)] 2,1
Schilerinnen und Schiler kénnen
in eigenen Begabtenklassen ihre
Begabungen besser entfalten.

36. Besonders begabte 23 [17.6%)] 56 [42.7%] 45[34.4%] 3[2.3%] 2,2
Schilerinnen und Schiler kdnnen
ihre Begabungen im
gemeinsamen Unterricht mit allen
anderen Schilerinnen und
Schuilern entfalten.

Dem familiaren und sozialen Hintergrund wird eine sehr hohe Bedeutung zugesprochen. Dies ist
naturlich zuerst einmal plausibel. Kinder, die in einem férdernden und anregenden Milieu
aufwachsen durfen, erfahren so viel mehr Unterstitzung fir ihre Entwicklung. Leider haben aber
heute sehr viele Kinder nicht mehr diese glunstigen Aufwachsensbedingungen, auch besonders
begabte nicht. Oft ist es gerade die Schule, die hier in besonderer Weise unterstitzend wirken
kann. Die Bedeutung des Kontextes der Familie sollte daher bei der Entscheidung, ob ein Kind in
eine FordermalRnahme fir besonders Begabte aufgenommen werden soll, eher zuriickhaltend

gewichtet werden. Dies gilt in besonderer Weise flr Kinder mit einem Migrationshintergrund.

Widerspriichlich scheint das Ergebnis der Items 35 und 36 zu sein. Die Kolleginnen und Kollegen
stimmen sowohl bei der Frage nach segregativer wie auch bei der Frage nach integrativer
Forderung in etwa dem gleichen Mal3e zu. Dies lasst sich jedoch auflésen. Die Lehrerinnen und
Lehrer an den Grundschulen sehen die Notwendigkeit von besonderer Forderung flir besonders
begabte Jungen und Madchen (Siehe 3.2). Daher gibt es flir diese auch keinen Anlass,
grundsatzlich eine segregative Férderung abzulehnen. Andererseits haben die Lehrkrafte an den
Grundschulen wegen der sehr starken Heterogenitat der Klassen vielfach schon eine Kultur der
Differenzierung und Individualisierung im Unterricht entwickelt. Im Bewusstsein ihrer Kompetenzen
ist es daher nachvollziehbar, wenn die Lehrerinnen und Lehrer ebenso auch einer integrativen
Forderung zustimmen. Im Kontext eines erweiterten Lernbegriffs, der auch die Realisierung von
sozialen und personalen Kompetenzen im Unterricht erfordert, pladieren die Lehrerinnen und
Lehrer daher folgerichtig stark fir gemeinsamen Unterricht und gemeinsames Lernen und
scheinen sich in der Lage zu sehen, auch im gemeinsamen Unterricht die besonders begabten
Madchen und Jungen adaquat férdern zu kénnen. Daraus lasst sich bei aller Vorsicht ableiten,
dass integrative Modelle der Férderung eher beflrwortet werden.
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4. Zusammenfassung
4.1 Schlussfolgerungen und Hypothesen

Die Kolleginnen und Kollegen waren bei der Beantwortung der Fragen aufgefordert, Auskunft zu
geben Uber ihre eigenen Kompetenzen, Einstellungen und Sichtweisen. Die Tatsache, dass hier
vor allem Selbstwahrnehmung und Selbsteinschatzung, also die subjektive Perspektive,
nachgefragt wurden, kénnte man zumindest bei einer Reihe von Items (z. B. bei der Einschatzung
der eigenen Kompetenzen) als Schwéche der Erhebung deuten und deren Ergebnis als
problematisch definieren. Die Begutachtung der einzelnen Fragebdgen ergibt jedoch durchgéangig,
dass diese sehr gewissenhaft und in sich konsistent bearbeitet wurden. Die handschriftlichen
Kommentare auf den Fragebdgen unterstreichen zusatzlich den Eindruck, dass die Kolleginnen
und Kollegen an den Grundschulen bezogen auf die Themen der Erhebung Uber ein
angemessenes Problembewusstsein und die notwendigen Kompetenzen verfliigen. Begleitend zu
der Erhebung hat der Verfasser auch Gesprache mit Schulleiterinnen und Schulleitern und
Lehrerinnen und Lehrern gefuhrt. Hier bestand die Mdglichkeit genauer nachzufragen, noch einmal
zu klaren und sich so einen besseren Eindruck zu verschaffen. Auf diese Weise konnte das
Ergebnis der schriftlichen Befragung abgesichert werden.

Bezogen auf die 18 Grundschulen, an denen die Erhebung durchgefiihrt wurde, kann man
zusammenfassend sagen, dass die Kolleginnen und Kollegen dort sehr gut in der Lage sind,
besondere Begabungen zu erkennen und entsprechende Beratung durchzufiihren. Zwar wurden
unter 3.1 gewisse Unsicherheiten von Lehrerinnen und Lehrern bei der Identifikation von
besonders begabten Madchen und Jungen sichtbar, doch dirften sich diese fir die in Frage
kommenden Kinder eher nicht nachteilig auswirken, da an den Schulen ja immer mehrere
Lehrkréafte an der Diagnose beteiligt sind und sich so eventuell vorhandene Unsicherheiten im
gemeinsamen Gesprach ausgleichen lassen. Besonders positiv ist zu werten, dass die
Lehrerinnen und Lehrer an den Grundschulen sehen und anerkennen, dass auch die besonders
begabten Madchen und Jungen einer besonderen Unterstitzung und Férderung bedtirfen. Hier
kommt zum Ausdruck, dass der differenzierende und individualisierende Blick auf die Schilerinnen
und Schiler wichtiges Prinzip der Unterrichtskultur ist, von dem dann auch die besonders
Begabten profitieren. Dies gilt fir M&adchen und Jungen gleichermal3en. Es lasst sich aus der
Erhebung nicht erkennen, dass tradierte problematische Geschlechtsrollenklischees vorliegen, die
sich vor allem fur Madchen unginstig auswirken konnten.
Bei Schiilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund sehen die Lehrkrafte erwartungsgeman
besondere Problemlagen. Eventuell vorhandene sprachliche Defizite kénnen dazu fiihren, dass
diese Schulerinnen und Schiler es schwerer haben, die geforderten Leistungsziele in ihren
Fachern zu erreichen. Zusétzlich beeintrachtigt sind diese Kinder, wenn der familiale und
soziokulturelle Kontext hier nicht unterstiitzend, sondern sogar eher hemmend wirkt. Dies kann der
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Fall sein, wenn familiare Erwartungen an die Lebensrolle des Kindes — vor allem bei Madchen - mit
den Bildungsbemiihungen der Schule konkurrieren oder wenn im familiaren Kontext eine starkere
Neigung besteht, an den kulturellen Werten und Traditionen sowie der Sprache des
Herkunftslandes festzuhalten, aus welchen Griinden auch immer. So ist es dann auch plausibel,
dass die Lehrerinnen und Lehrer im Kontext aktueller gesellschaftlicher Debatten aber auch in
professioneller Erfiillung ihrer Sozialisationsfunktion bezogen auf diese Kinder ihre Hauptaufgabe
vor allem in der Integration dieser Kinder in unsere Gesellschaft sehen. Die Gespréache ergaben
aber, dass trotzdem immer wieder auch unter diesen Kindern besonders begabte Méadchen und
Jungen erkannt werden. Einige von diesen, aber leider nicht alle, finden dann auch einen Weg in

einen Hochbegabtenzug am Gymnasium.

Bezogen auf den besonderen Aspekt des Ubergangs in die Hochbegabtenziige an den
Gymnasien, aber auch bei einem allgemeinen Blick auf den Ubergang von der Grundschule auf
das Gymnasium kann man sagen, dass es den Lehrerinnen und Lehrern an den Grundschulen
sehr gut zu gelingen scheint, die in Frage kommenden Kinder zu erkennen und entsprechend zu
beraten. Trotzdem wechseln dann nicht alle dieser Kinder in das Gymnasium oder gar in die

Hochbegabtenziige.

Die Zahlen des statistischen Landesamts (Mein Dank an Frau Silvia Schwarz-Jung vom
Statistischen Landesamt fur die Uberlassung der entsprechenden Daten, H.H.) fiir den Ubergang
zum Schuljahr 2011/2012 ergeben hier ein durchaus interessantes Bild. Von etwa 100 000
Viertklasslern erhielten 50570, also etwa 50 % der Kinder eine Grundschulempfehlung fur das
Gymnasium. Tats&achlich sind dann aber nur 40720 Madchen und Jungen am Gymnasium
angemeldet worden. Knapp 10000 Kinder oder 19,5 %, die nach Ansicht ihrer
Grundschullehrerinnen und —lehrer fir das Gymnasium geeignet schienen, sind dort nicht
angekommen. Dementsprechend lag die Ubergangsquote auf die Gymnasien in Baden-
Wirttemberg nur bei 40,7 %. Die Zahlen fir die einzelnen Stadt- und Landkreise weisen zudem

darauf hin, dass dieses Phanomen in landlichen Bereichen starker auftritt als in den Stadten.

Wenn es also nicht gelingt, alle Kinder entsprechend ihrer Eignung dort unterzubringen, wohin sie
am besten gehoren sollten, dann kann das, die Zahlen belegen dies, in der Regel — einzelne
Ausnahmen mag es geben - nicht an der Diagnose und Beratung an den Grundschulen liegen. Bei

der Suche nach Erklarungen missen daher andere Aspekte in den Blick genommen werden.
Aus der Perspektive des Verfassers fuhrt dies zu zwei Hypothesen.

1. Auf keinen Fall unterschatzt werden darf in diesem Zusammenhang die Rolle der Eltern. Die
Eltern sind es, die die Entscheidung treffen, welche weiterfiihrende Schule ihr Kind besuchen
soll. Obwohl die gymnasiale Bildung in der 6ffentlichen Debatte als diejenige kommuniziert

wird, die es anzustreben gilt, weil sie den Kindern die besten Zukunftschancen zu geben
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scheint, sind es doch nur die Eltern von etwa 42700 Kindern, die diesen Bildungsweg fir ihr
Kind wiinschen. Das Uberrascht dann schon, vor allem weil ja immer wieder der Eindruck
vermittelt wird, als wirden die meisten Eltern mit Macht versuchen, ihr Kind am Gymnasium
unterzubringen. Die Wirklichkeit sieht dann doch anders aus. Die gymnasiale Bildung wird zwar
im allgemeinen als die beste angesehen, trotzdem sind es doch nur die Eltern von etwas mehr
als 42 % der Kinder, die diesen Bildungsweg auch tatséchlich wiinschen.

Interessant sind in diesem Zusammenhang auch noch weitere Zahlen des Statistischen
Landesamts. Bei den Ubergangen von der Grundschule auf das Gymnasium wird auch
zwischen Kindern mit auslandischer und deutscher Staatsangehorigkeit unterschieden. Von
den 9500 auslandischen Viertklasslern wechselten in Baden-Wirttemberg zum Schuljahr
2011/2012 nur 23 % auf das Gymnasium, wahrend es von den deutschen Viertklasslern 43 %
waren. Keine Aussagen kann die Statistik dariiber machen, wie viele der Kinder mit deutscher
Staatsangehdrigkeit einen Migrationshintergrund haben. Das lasst sich nur sehr schwer und
wahrscheinlich eher unsicher erheben. Aus dem Wabhlverhalten der Eltern ohne deutsche
Staatsangehdrigkeit lassen sich aber sicher Vermutungen Uber das Wahlverhalten von Eltern
mit deutscher Staatsangehdrigkeit aber mit Migrationshintergrund formulieren. Es ist kaum
anzunehmen, dass sich dieses wesentlich unterscheidet. In beiden Gruppen dirften die Eltern
in ihrer Mehrheit das Interesse haben, dass ihre Kinder die nach ihrer Meinung beste
Ausbildung erhalten. Daher kann auch davon ausgegangen werden, dass die Eltern in beiden
Gruppen bei der Ubergangsentscheidung sich dartiber informieren, welche Anforderungen in
den weiterfihrenden Schulen an ihr Kind gestellt werden und daher Bewertungen vornehmen,
welche Chancen ihr Kind auf den entsprechenden Schularten hat. Es kann davon
ausgegangen werden, dass diese Eltern in der Regel auf der Grundlage der Noten ihres
Kindes und der Beratung an der Grundschule gute Kenntnisse dartiber haben, welche
Kompetenzen ihr Kind in der deutschen Sprache besitzt. Sie werden auch Einschatzungen
daruber vornehmen, welche Mdglichkeiten sie selbst haben, ihre Kinder bei der Bewaltigung
der schulischen Leistungsanforderungen zu unterstiitzen. Schon allein diese beiden Aspekte —
es gibt sicherlich auch noch weitere - kénnen dazu fithren, dass es bei den ausléandischen
Eltern oder den Eltern mit Migrationshintergrund eine gro3ere Zurtickhaltung gibt, ihr Kind auf

das Gymnasium mit seinen besonders hohen Anforderungen zu schicken.

Wenn es also auf Seiten der Eltern eine statistisch nachweisbare groRRere Zurtickhaltung gibt,
das Kind auf ein Gymnasium zu schicken, kommt man nicht darum herum, Uberlegungen
anzustellen, woran das liegen kdnnte. In diesem Zusammenhang darf vorausgesetzt werden,
dass Eltern in der Regel von dem Gedanken geleitet werden, dass ihr Kind auf einen guten,
nicht zu sehr belastenden Weg gebracht wird, der méglichst grof3e Erfolgschancen fir das
Kind bietet. Hierbei werden sie auch Einschatzungen dariiber vornehmen, welche
Unterstitzung sie selbst inrem Kind auf diesem Weg werden bieten kénnen, wie sie auch
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daruber spekulieren werden, welche weiterfihrende Schule dies am besten garantieren kann.
Das Gymnasium im Allgemeinen und die Hochbegabtenziige im Besonderen formulieren die
hdchsten Anspriiche. Daher kann vermutet werden, dass vor allem eher unsichere Eltern
diesem schulischen Angebot mit grof3erer Zuriickhaltung oder Vorsicht begegnen.
Bedauerlicherweise muss man nun feststellen, dass man durchaus Faktoren finden kann, die

diese Unsicherheit noch besonders bedienen.

Da ist zum einen die seit langerem schon gefihrte 6ffentliche Debatte Gber das Gymnasium,
seine Leistungen, seine Anforderungen und seine Unterrichtsqualitéat. Schon dies allein kann
zur weiteren Verunsicherung beitragen. Diese Debatte mag zwar mitunter etwas polemisch

daher kommen, grundsatzlich notwendig und damit berechtigt ist sie leider trotzdem.

Denn aus der Perspektive der Eltern wirken zum anderen da sicherlich doch noch viele
Gymnasien nicht wirklich einladend. Spatestens seit den 90er Jahren des vergangenen
Jahrhunderts zielt die Bildungspolitik in Baden-Wurttemberg auf eine Veranderung der
Unterrichtskultur. Mit dem Bildungsplan von 2004 ist - durchaus im Sinne eines
Paradigmenwechsels - dafiir auch der Rahmen gegeben. Dies hat an allen Gymnasien schon
zu Veranderungsprozessen gefiuhrt. Allerdings kann man sich nicht ganz des Eindrucks
erwehren, dass dies mit durchaus unterschiedlicher Dynamik geschehen zu sein scheint. Da
es zu diesem Sachverhalt kaum verlassliche Daten gibt, muss betont werden, dass es sich hier
zuerst einmal um einen subjektiven Eindruck des Verfassers dieser Erhebung handelt. Dieser
grindet auf Beobachtungen, die bei vielen Besuchen an Schulen im Rahmen von
Unterrichtsbesuchen, Fortbildungsveranstaltungen oder Schulentwicklungsprozessen gemacht
werden konnten. Ebenso unterstitzten diesen Eindruck Riickmeldungen von Mentorinnen und

Mentoren.

Naturlich gab und gibt es auch Gymnasien, die schon frih ihr bisheriges padagogisches
Selbstverstéandnis hinterfragt und in einem Schulentwicklungsprozess weiterentwickelt haben
und auf dieser Grundlage einen Prozess der Veranderung der Unterrichtskultur in Gang
gesetzt haben. In besonderer Weise trifft das auf die Gymnasien mit Hochbegabtenziigen zu,
denn die Aufgabe, den Umgang und den Unterricht mit hochbegabten Schilerinnen und
Schilern zu gestalten, machte es notwendig, die bisherige Praxis kritisch zu reflektieren. Von

den daran anknipfenden Veranderungen profitiert in der Regel die gesamte Schilerschatft.

Trotzdem braucht es offensichtlich doch sehr viel Zeit, bis Kompetenzorientierung,
Differenzierung, Individualisierung, Offnung des Unterrichts usw. im Sinne eines Unterrichts,

der vom Kind her gedacht und geplant wird, die Unterrichtskultur flachendeckend bestimmen.

Dabei dirften die Vorstellungen, die die Eltern von den inhaltlichen Anforderungen am
Gymnasium haben, eher weniger das Problem sein. Auch dariber wird zwar immer einmal
18



wieder diskutiert, wenn es um das achtjahrige Gymnasium und eine Reduzierung des Stoffes
geht. Doch die im Zusammenhang mit dieser Studie geflhrten Gesprache mit Lehrkraften an
den Grundschulen weisen darauf hin, dass sich die Eltern darauf einlassen konnten. Viel
wichtiger scheint es aus der Sicht der Eltern zu sein, wie mit ihren Kindern am Gymnasium
umgegangen wird. Die Erwartungen der Eltern an die Schule und den Unterricht zielen darauf,
dass sie das Gefuhl haben kdnnen, dass ihr Kind an der Schule gut aufgehoben ist. Dazu
gehort, dass ihr Kind in seiner Besonderheit mit seinen Starken und Schwachen
wahrgenommen und individuell und differenziert gefordert und, wenn es notwendig ist, auch
unterstitzt wird. Dies gilt vor allem dann, wenn die Eltern diese Unterstitzung nicht geben
kénnen. Ebenso ist es ein verstandlicher Wunsch der Eltern, dass man ihre Kinder dort abholt,
wo sie stehen, und diese nicht einfach mit gymnasialen Leistungsanforderungen konfrontiert.
Gerade Letzteres wirkt aus der Sicht der Eltern besonders verunsichernd, vor allem dann,
wenn sie den Eindruck oder gar die Befiirchtung haben missen, dass ihr Kind bei der
Bewadltigung dieser Aufgabe im Wesentlichen allein gelassen wird. Dabei kann schon der
Ubergang von der Grundschule auf das Gymnasium eine besondere Herausforderung
bedeuten. In den Grundschulen mit ihren sehr heterogenen Klassen hat sich langst eine
Unterrichtskultur entwickelt, die sich darum bemiiht, allen Kindern entsprechend ihrer
Voraussetzungen gerecht zu werden. Mit diesen Erfahrungen und damit verbunden dann auch
Erwartungen an Unterricht kommen die Kinder an die weiterfihrende Schule und eben auch an
das Gymnasium. Da sollten sie dann auch entsprechend abgeholt werden. Gerade hier setzen

aber bei den eher unsicheren Eltern die Bedenken an.

Diese kdnnen sicherlich berechtigt sein, weil sich eben noch nicht alle Gymnasien so
weiterentwickelt haben, dass sie den Ansprlichen einer zeitgemafen Unterrichtskultur mit den
oben beschriebenen Merkmalen genligen. Es kann aber auch sein, dass es Gymnasien, die
sich da auf den Weg gemacht haben, noch nicht gelungen ist, dies in geeigneter Weise zu
vermitteln und so ein breites Vertrauen in ihr unterrichtliches Angebot zu schaffen. Aus
Griunden der Chancengerechtigkeit, aber auch aus gesellschaftlicher Notwendigkeit muss es
aber ein Anliegen des Gymnasiums sein, die Kinder, die die entsprechende Eignung haben, fir
diesen schulischen Weg zu gewinnen, sei es im Regelzug des Gymnasiums, sei es in den

Hochbegabtenziigen.

4.2 MalRnahmen

Nach den bisher gemachten Ausfihrungen bedarf es keiner ndheren Erlauterung mehr, dass
grundsétzlich der Prozess der Weiterentwicklung der Unterrichtskultur an den Gymnasien an

Dynamik gewinnen sollte. Dazu gehdrt auch, dass an den Gymnasien stimmige
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Unterstitzungsangebote gemacht werden. Dies gilt in besonderer Weise fir die
Sprachforderung. Intelligente und zielflhrende Ansétze hierzu gibt es ja schon (Siehe z.B. die
entsprechenden Angebote der Staatlichen Seminare fir Didaktik und Lehrerbildung). Hiervon
betroffen sind aber nicht nur die Schulen selbst, die dieses zu leisten haben. Dieser Prozess
muss durch die entsprechende Lehrerbildung sowie ein ausgedehntes Angebot im Bereich der
Lehrerfortbildung begleitet und untersttitzt werden. Durch die aktuellen bildungspolitischen
Aufgabenstellungen und die in diesem Zusammenhang bereits gesetzten Impulse ist in der Tat
schon eine deutlich hthere Aufmerksamkeit festzustellen.

Unterstitzend kdnnten dartber hinaus vor Ort konkrete Kooperationen der Grundschulen mit
Gymnasien und im Besonderen mit Gymnasien mit Hochbegabtenziigen wirken, die zu einer

engen und gestalteten Verzahnung zwischen den beiden Schularten fihrt.

1. Viel intensiver als bisher scheint es notwendig, dass Grundschule und Gymnasium tber
Unterricht und seine Inhalte kommunizieren. Diese Kooperation sollte institutionalisiert
werden, indem jedes Gymnasium mit den Grundschulen zusammenarbeitet, von denen es
in der Regel die neuen Funftklassler erhalt. Da dies sehr schnell zu einer zu grof3en
Belastung der Kolleginnen und Kollegen an den Grundschulen fiihren kdnnte, ware es
sinnvoll, wenn sich die Gymnasien vor Ort mit den Grundschulen absprechen kdnnten, wer
mit wem kooperiert. Dabei gentgt es nicht, sich Gber Bildungsplane und damit verbundene
Leistungserwartungen in Gesprachskreisen auszutauschen. Das wird ja durchaus schon
gemacht. Viel wichtiger ist es, dass es zu regelmalfiigen gegenseitigen
Unterrichtshospitationen kommt. So erfahren die Lehrerinnen und Lehrer des Gymnasiums
sehr konkret, welchen Unterricht ihre zukiinftigen Schilerinnen und Schiiler bisher erlebt
haben, was diese an Kompetenzen in den verschiedenen Bereichen bereits erworben
haben. Auf diese Weise werden aber auch Unterschiede sichtbar gemacht, denn je nach
Einzugsgebiet missen sich die Grundschulen auf eine unterschiedliche Schiilerschaft
einrichten. Zwar gibt es einen fir alle Grundschulen geltenden Bildungsplan, trotzdem kann
das im Unterricht im Umgang mit der spezifischen Schiilerschaft zu Varianten fihren, deren
Kenntnis fir die Lehrerinnen und Lehrer von Relevanz ist. Ebenso erhalten die Lehrerinnen
und Lehrer an den Grundschulen Informationen dariiber, welche Kompetenzen fir den
Unterricht am Gymnasium schon entwickelt sein sollten, was ihnen die Mdglichkeit eréffnet,
bei den Schilerinnen und Schilern, die sie fur das Gymnasium fur geeignet halten, in

besonderer Weise darauf hinzuwirken.

2. Im Sinne einer besonders engen Verzahnung von Grundschule und Gymnasium wére es
sicher ein weiterer Schritt, wenn man gemeinsamen Unterricht von Viert- und
Funftklasslern in Form von zeitlich berdauernden Projekten gestalten wiirde. Damit ist
also nicht ein Projekt gemeint, das z. B. einen Nachmittag lang dauert, sondern eines, das
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sich Uber mehrere Wochen oder gar Monate hinzieht, indem diese Kinder gemeinsam von
einem Tandem aus Grundschule und Gymnasium unterrichtet werden und so intensiv
zusammen an einer Sache arbeiten. Hierfur bieten sich Themen aus den Bereichen
Heimat- und Erdkunde, Biologie, Naturph&nomene ebenso an wie Themen aus dem
Fremdsprachenunterricht in Englisch oder Franzdsisch. Auch Theaterprojekte sind
denkbar.

Diese gemeinsame Arbeit kdnnte nicht nur den Austausch zwischen Grundschule und
Gymnasium in sehr geeigneter Weise befruchten, sondern auch dazu beitragen, dass
vorhandene Schwellenéngste bei Kindern und Eltern verringert werden. Sinnvoller Weise
sollten diese Projekte zeitlich daher auch in der ersten Schuljahreshélfte, also vor den

Terminen fir die Anmeldungen fir die weiterfihrende Schule liegen.

Eine relativ einfach umzusetzende Gelegenheit, mdgliche Schwellendngste zu bearbeiten,
kénnte das Angebot von Unterrichtshospitation fur Viertklassler am Gymnasium bieten.
Schulerinnen und Schiiler, die sich fur das Gymnasium interessieren, erhalten in
Absprache mit der Grundschule die Mdglichkeit, z. B. eine Woche lang den Unterricht in
einer finften Klasse zu besuchen. Besonders ins Auge fassen sollten diese Form die
Gymnasien mit Hochbegabtenziigen. Bei den Hochbegabtenklassen sind die Vorbehalte
und Besorgnisse mitunter noch sehr verbreitet, wie sich an den Zahlen der Interessierten
an den einzelnen Standorten zeigt. Da gentigt dann manchmal eine Vorstellung des
Angebots und des padagogischen Konzepts an einem Abend nicht. Der von den Kindern
erlebte Unterricht ist da viel konkreter und damit wirksamer. Dies konnte dann auch helfen,
mehr Madchen und Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund zu ermutigen, dieses

Angebot wahrzunehmen.
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